Развитие читательской компетенции в контексте реализации ФГОС
(Выступление Тутаевой О.А., учителя русского языка и литературы)
21 век начался с привлечения внимания к чтению и письму, составляющих в их неразрывном единстве понятие грамотности. В настоящее время происходит переосмысление социальной, экономической, политической и культурной роли чтения как в нашей стране, так и во всем мире. Так, ООН объявила 2003 – 2012 годы десятилетием грамотности. Грамотность, т.е. чтение и письмо, по авторитетному мнению Всемирной организации здравоохранения  входит в 12 показателей, характеризующих здоровье нации. Чтение и письмо являются измеряемыми показателями качества образования в национальных и международных обследованиях  (PISA, ЕГЭ). 
Траектория развития современного общества невозможна без высокого уровня чтения и письма. Обучение разным аспектам чтения является общемировой проблемой, решение которой начинается с обучения чтению в школе. Внимание к чтению зафиксировано в Федеральных государственных стандартах начального общего и основного общего образования, где оно рассматривается и как чтение литературных произведений (средство воспитания  и развития учащегося) (предметный результат), и как способ работы с информацией (метапредметный результат), и как познавательное универсальное учебное действие (смысловое чтение).
В соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом основного общего образования предметными результатами изучения предмета «Литература» являются:
- осознание значимости чтения и изучения литературы для своего дальнейшего развития;
- формирование потребности в систематическом чтении как средстве познания мира и себя в этом мире, как в способе своего эстетического и интеллектуального удовлетворения;
- восприятие литературы как одной из основных культурных ценностей народа (отражающей его менталитет, историю, мировосприятие) и человечества (содержащей смыслы, важные для человечества в целом);
- обеспечение культурной самоидентификации, осознание коммуникативно-эстетических возможностей родного языка на основе изучения выдающихся произведений  российской культуры, культуры своего народа, мировой культуры;
- воспитание квалифицированного читателя со сформированным эстетическим вкусом, способного аргументировать свое мнение и оформлять его словесно в устных и письменных высказываниях разных жанров, создавать развернутые высказывания аналитического и интерпретирующего характера, участвовать в обсуждении прочитанного, сознательно планировать свое досуговое чтение;
- развитие способности понимать литературные художественные произведения, воплощающие разные этнокультурные традиции;
- овладение процедурами эстетического и смыслового анализа текста на основе понимания принципиальных отличий литературного художественного текста от научного, делового, публицистического и т. п., формирование умений воспринимать, анализировать, критически оценивать и интерпретировать прочитанное, осознавать художественную картину жизни, отраженную в литературном произведении, на уровне не только эмоционального восприятия, но и интеллектуального осмысления.

При оценке предметных результатов обучения литературе выделяют три основных уровня сформированности читательской культуры: 
Первый уровень определяется наивно-реалистическим восприятием литературно-художественного произведения как истории из реальной жизни (сферы так называемой «первичной действительности»). Понимание текста на этом уровне осуществляется на основе буквальной «распаковки» смыслов; к художественному миру произведения читатель подходит с житейских позиций. Такое эмоциональное непосредственное восприятие, создает основу для формирования осмысленного и глубокого чтения, но с точки зрения эстетической еще не является достаточным. Оно характеризуется способностями читателя воспроизводить содержание литературного произведения, отвечая на тестовые вопросы (устно, письменно) типа «Что? Кто? Где? Когда? Какой?», кратко выражать/определять свое эмоциональное отношение к событиям и героям – качества последних только называются/перечисляются; способность к обобщениям проявляется слабо.
Второй уровень характеризуется тем, что обучающийся понимает обусловленность особенностей художественного произведения авторской волей, однако умение находить способы проявления авторской позиции у него пока отсутствуют
У читателей этого уровня формируется стремление размышлять над прочитанным, появляется умение выделять в произведении значимые в смысловом и эстетическом плане отдельные элементы художественного произведения, а также возникает стремление находить и объяснять связи между ними. Читатель этого уровня пытается аргументированно отвечать на вопрос «Как устроен текст?», умеет выделять крупные единицы произведения, пытается определять связи между ними для доказательства верности понимания темы, проблемы и идеи художественного текста.
Понимание текста на этом уровне читательской культуры осуществляется поверхностно; ученик знает формулировки теоретических понятий и может пользоваться ими при анализе произведения (например, может находить в тексте тропы, элементы композиции, признаки жанра), но не умеет пока делать «мостик» от этой информации к тематике, проблематике и авторской позиции.
Третий уровень определяется умением воспринимать произведение как художественное целое, концептуально осмыслять его в этой целостности, видеть воплощенный в нем авторский замысел. Читатель, достигший этого уровня, сумеет интерпретировать художественный смысл произведения, то есть отвечать на вопросы: «Почему (с какой целью?) произведение построено так, а не иначе? Какой художественный эффект дало именно такое построение, какой вывод на основе именно такого построения мы можем сделать о тематике, проблематике и авторской позиции в данном конкретном произведении?». 
Понимание текста на этом уровне читательской культуры осуществляется на основе «распаковки» смыслов художественного текста как дважды «закодированного» (естественным языком и специфическими художественными средствами).
К основным видам деятельности, позволяющим диагностировать возможности читателей 1 уровня,  относятся акцентно-смысловое чтение; воспроизведение элементов содержания произведения в устной и письменной форме (изложение, действие по заданному алгоритму с инструкцией); формулировка вопросов; составление системы вопросов и ответы на них (устные, письменные). 
К основным видам деятельности, позволяющим диагностировать возможности читателей 2 уровня,  относятся устное и письменное выполнение аналитических процедур с использованием теоретических понятий (нахождение элементов текста; наблюдение, описание, сопоставление и сравнение выделенных единиц; объяснение функций каждого из элементов; установление связи между ними; создание комментария на основе сплошного и хронологически последовательного анализа – пофразового (при анализе стихотворений и небольших прозаических произведений – рассказов, новелл) или поэпизодного; проведение целостного и межтекстового анализа). 
К основным видам деятельности, позволяющим диагностировать возможности читателей 3 уровня,  относятся устное или письменное истолкование художественных функций особенностей поэтики произведения, рассматриваемого в его целостности, а также истолкование смысла произведения как художественного целого; создание эссе, научно-исследовательских заметок (статьи), доклада на конференцию, рецензии, сценария и т.п. 
Условно каждому уровню соответствуют следующие типы диагностических заданий: для 1 уровня 
· выразительно прочтите следующий фрагмент; 
· определите, какие события в произведении являются центральными;
· определите, где и когда происходят описываемые события;
· опишите, каким вам представляется герой произведения, прокомментируйте слова героя; 
· выделите в тексте наиболее непонятные (загадочные, удивительные и т. п.) для вас места; 
· ответьте на поставленный учителем/автором учебника вопрос; 
· определите, выделите, найдите, перечислите признаки, черты, повторяющиеся детали и т. п. 
 Для 2 уровня 
· выделите, определите, найдите, перечислите признаки, черты, повторяющиеся детали и т. п.; 
· покажите, какие особенности художественного текста проявляют позицию его автора;
· покажите, как в художественном мире произведения проявляются черты реального мира (как внешней для человека реальности, так  и  внутреннего мира человека);
· проанализируйте фрагменты, эпизоды текста (по предложенному алгоритму и без него);
· сопоставьте, сравните, найдите сходства и различия (как в одном тексте, так и между разными произведениями); 
· определите жанр произведения, охарактеризуйте его особенности; 
дайте свое рабочее определение следующему теоретико-литературному понятию.
Для 3 уровня
· выделите, определите, найдите, перечислите признаки, черты, повторяющиеся детали и т. п. 
· определите художественную функцию той или иной детали, приема и т. п.;
· определите позицию автора и способы ее выражения;
· проинтерпретируйте выбранный фрагмент произведения; 
· объясните (устно, письменно) смысл названия произведения;
· озаглавьте предложенный текст (в случае если у литературного произведения нет заглавия);
· напишите сочинение-интерпретацию; 
· напишите рецензию на произведение, не изучавшееся на уроках литературы.
Таким образом, стратегическая цель изучения литературы – формирование потребности в качественном чтении, культуры читательского восприятия и понимания литературных текстов, что предполагает постижение художественной литературы как вида искусства, целенаправленное развитие способности обучающегося к адекватному восприятию и пониманию смысла различных литературных произведений и самостоятельному истолкованию прочитанного в устной и письменной форме. В опыте чтения, осмысления, говорения о литературе у обучающихся последовательно развивается умение пользоваться литературным языком как инструментом для выражения собственных мыслей и ощущений, воспитывается потребность в осмыслении прочитанного, формируется художественный вкус (по ФГОС). Но реалии сегодняшнего дня таковы, что школьники читают плохо и, как следствие, мало. Они с трудом справляются с обязательным списком по литературе, читают художественные произведения фрагментарно или в кратком содержании. Приобщение ребенка к чтению стало задачей школьного учителя, т. к. роль чтения в семье умаляется: молодые родители, приводящие детей в школу, представляют малочитающий или нечитающий слой населения. Негативные тенденции, констатирующие снижение активности чтения, уменьшение объема чтения, факт падения уровня грамотности, привели к пониманию необходимости создания таких условий, чтобы учащийся хотел читать, читал много, постепенно постигая более сложные формы текста, чтобы сформировалась его читательская компетентность  и  чтобы в итоге он стал «человеком читающим», личностью, владеющей культурой чтения. Под читательской компетентностью понимается личностное качество человека, сформированное на базе его интеллектуальных (мыслительных) способностей и личностных свойств. Читательская компетентность должна формироваться семьей, дошкольными учреждениями, школой, профессиональными средними и высшими учебными заведениями и учреждениями культуры. Она – результат воспитания и образования. При этом читательская компетентность основывается на развитии мыслительных действий, механизмов чтения и личностных качеств учащихся. Читательская компетентность имеет деятельностную составляющую, которая формируется в образовательном процессе. В этом смысле она основывается на междисциплинарных, межпредметных  знаниях и осуществляется посредством множества умений. В таком контексте становится очевидным значение чтения в школе как основы межпредметных связей. Любой учитель должен включать в свой урок элементы развития чтения, читательской грамотности, текстовой деятельности. Именно поэтому чтение, по логике ФГОС, рассматривается не только как умение, ведущее к получению предметного результата в рамках изучения учебного предмета «Литература», но и  как УУД.
Одним из условий формирования межпредметных понятий, например, таких как система, факт, закономерность, феномен, анализ, синтез является овладение обучающимися читательской компетенцией – совокупностью знаний, умений, навыков, позволяющих отбирать, понимать, организовывать информацию, представленную в знаково-буквенной форме.   Обучающиеся должны  овладеть чтением как средством осуществления своих дальнейших планов: продолжения образования и самообразования, осознанного планирования своего актуального и перспективного круга чтения, в том числе досугового, подготовки к трудовой и социальной деятельности. У выпускников необходимо сформировать  потребность в систематическом чтении как средстве познания мира и себя в этом мире, гармонизации отношений человека и общества, создании образа «потребного будущего». 
При изучении учебных предметов необходимо развивать  навыки работы с информацией, которые позволят работать с текстами, преобразовывать и интерпретировать содержащуюся в них информацию, в том числе:
• систематизировать, сопоставлять, анализировать, обобщать и интерпретировать информацию, содержащуюся в готовых информационных объектах;
• выделять главную и избыточную информацию, выполнять смысловое свёртывание выделенных фактов, мыслей; представлять информацию в сжатой словесной форме (в виде плана или тезисов) и в наглядно-символической форме (в виде таблиц, графических схем и диаграмм, карт понятий — концептуальных диаграмм, опорных конспектов);
• заполнять и дополнять таблицы, схемы, диаграммы, тексты.
Федеральный государственный образовательный стандарт относит читательскую и информационную компетенции к метапредметным результатам. В таком контексте чтение рассматривается как разновидность познавательной деятельности и отсюда имеет своей целью извлечение из текстов информации, понимание и интерпретацию информации, отвечающей информационной потребности читателя. Особую роль при этом играет формирование такого познавательного учебного действия как смысловое чтение, посредством которого обучающийся сможет:
· находить в тексте требуемую информацию (в соответствии с целями своей деятельности);
· ориентироваться в содержании текста, понимать целостный смысл текста, структурировать текст;
· устанавливать взаимосвязь описанных в тексте событий, явлений, процессов;
· резюмировать главную идею текста;
· преобразовывать текст, «переводя» его в другую модальность, интерпретировать текст (художественный и нехудожественный – учебный, научно-популярный, информационный, текст non-fiction);
· критически оценивать содержание и форму текста.
Таким образом, мы видим, что современные требования по развитию умений и навыков чтения объективно высоки, и не каждый обучающийся имеет возможность (по разным причинам) достичь высокого уровня читательской компетентности. Поэтому каждый педагогический коллектив в образовательном пространстве своего учебного заведения пытается решить задачи, направленные на реализацию ФГОС, в которых чтение рассматривается как универсальное учебное действие, как один из основных способов работы с информацией и как средство воспитания и развития учащегося, и на формирование грамотного читателя.
 Стратегии и технологи развития читательской компетенции обучающихся нашли отражение в нормативных документах школы:
основной образовательной программе начального общего образования МАОУ СОШ № 89 г. Тюмени;
- основной образовательной программе основного общего образования МАОУ СОШ № 89 г. Тюмени; (в Программе формирования УУД, Программе воспитания и социализации школьников)
 - программе социализации и воспитания школьников (по ФК ГОС).
Педагогический коллектив нашей школы стремится к воспитанию «человека читающего», который:
-владеет грамотной речью (точно формулирует, свободно пишет);
-имеет большой объем памяти;
-имеет активное творческое воображение;
-способен мыслить в категории проблем;
-выявляет противоречия взаимосвязи явлений;
-адекватно оценивает ситуацию и находит правильные решения;
-легко вступает в контакт и приятен в общении;
-обладает потребностью к внутренней свободе, более критичен и самостоятелен в суждениях и поведении.
Мотивирующим аспектом в решении данной проблемы, на наш взгляд, является реализация ежегодных социокультурных проектов.








